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Úvod

Bez ohľadu na to, či jazyk je alebo nie je odrazom objektívnej reality, detská reč sa podstatne líši od reči dospelých, a to vzhľadom na všetky roviny jazyka. 
Donedávna (V súčasnosti sa rozbehol podrobný výskum u slovensky hovoriacich detí, pozri Kniha o detskej reči 2005; Štúdie o detskej reči 2008) sa v literatúre venujúcej sa vývinu detskej reči kládol dôraz na zvukovú rovinu vzhľadom na vývin výslovnosti a správnosť artikulácie. S tým sa spájajú informácie o logopedickej starostlivosti a prevencii v predškolskom veku dieťaťa. Gramatická stránka reči sa spomína skôr okrajovo. Jedinou publikáciou, ktorá sa systematicky a podrobne venuje morfologickej rovine, je monografia J. Kesselovej (2003) Morfológia v komunikácii detí. Tá však opisuje používanie slovných druhov slovensky hovoriacimi deťmi v mladšom školskom veku. Používanie gramatických pravidiel je podobne ako dosiahnutá úroveň výslovnosti v období od prvých pokusov používať reč do nástupu školskej dochádzky znakom vývinu detskej reči a dosiahnutého stupňa myslenia, resp. znakom odchýlok od normálneho vývinu a symptómom ťažkostí súvisiacich s celkovým vývinom dieťaťa. Poznanie princípov, ktoré súvisia s osvojovaním si gramatického systému jazyka, môže pomôcť rodičom a učiteľom v materskej škole komplexnejšie usmerňovať a stimulovať vývin reči dieťaťa. Preto sme sa rozhodli načrtnúť vývin detskej reči vzhľadom na morfologickú rovinu jazyka. Cieľom štúdie by mali byť základné informácie o vývine detskej reči vzhľadom na morfológiu, ktoré by mali slúžiť ako teoretické východisko pre pôsobenie učiteľky v materskej škole.  
V rámci morfologickej roviny možno vymedziť základné charakteristiky detskej reči:

Detská reč sa vyznačuje odlišnou  slovnodruhovou kategorizáciou významov.

Vzhľadom na používanie slovných druhov má ontogenéza detskej reči podobné východiská ako fylogenéza reči človeka.
Prechod od prvých izolovaných slov k ich skutočnému ohýbaniu sa realizuje v jednotlivých etapách.
Vzhľadom na používanie slovných druhov a spôsob ohýbania slov je detská reč odrazom detského myslenia, ktoré sa podstatne líši od myslenia dospelých.

Pravidlá ohýbania sa v detskej reči prenášajú veľmi pravidelne.
Metódy výskumu


Pri výskume detskej reči sme použili výsledky pozorovania (nahrávky, poznámky) konkrétneho dieťaťa od narodenia do troch rokov. Výhodou tohto pozorovania je, že ide o pozorovania dieťaťa vlastnou matkou, teda osobou, ktorá má nepretržitý kontakt  s rečou, konaním a myslením dieťaťa; ďalej možnosť sledovať komplexnosť rečového vývinu, nie izolovaných, selektovaných slov alebo rečových prejavov. Nevýhodou je pozorovanie jedného respondenta. Autorka príspevku však porovnávala výsledky s rečovými prejavmi ďalších detí, absolvovala pozorovania detí rôznych vekových skupín v materskej škole a uskutočnila čiastkové prieskumy detskej reči v spolupráci so študentmi v rámci predmetu jazyková výchova  v materskej škole.

Morfológia a vývin detskej reči

Jednotlivé roviny jazyka sa nevyvíjajú so zreteľom na detskú reč izolovane. Prelínajú sa a vyvíjajú sa súčasne. Gramatickú rovinu možno skúmať až v období vlastného vývinu detskej reči, teda vtedy, keď dieťa začína používať prvé slová a slovné spojenia. Podmienkou rozvoja vlastnej reči je však predrečové štádium (porov. Klenková 2007), v ktorom dochádza k porozumeniu toho, čo hovoria dospelí. Dieťa reaguje na slová a vety použité dospelým.

Predrečové štádium – štádium porozumenia:

Prvý signálom porozumenia reči a reakcie na ňu sa objavil v 9. mesiaci, keď dieťa začalo reagovať na otázku „Kde je žirafka?“ ukázaním na obrázok žirafy na dupačkách.  Odvtedy do 14. mesiaca sa naučilo ukázať, kde má vlasy, oči, nos, zuby, jazyk, ruky, nohy, bruško, pupok, koleno. Dokázalo to ukázať na sebe i na iných osobách, prípadne hračkách.  Do 15. mesiaca už poznalo čelo, bradu, prsty a líce.
9. mesiac je v tomto prípade  obdobím ukazovaní na veci a  používaním prvých slov, resp. snahou o prvé slová spájaním slabík. V reči sledovaného dieťaťa sa vyskytlo najprv obdobie „mama“, potom „tata“, neskôr opäť „mama“. Ťažko preto povedať, či išlo naozaj o slová s príslušným obsahom. Kutálková (2002) uvádza, že slová musia prejsť prahom porozumenia a preslovenia, preto „slová“ v tomto období považuje za echoláliu. Vzhľadom na striedanie období sa nazdávame, že išlo v tomto prípade o spájanie slabík s najjednoduchšie vysloviteľnými hláskami, teda nie o tvorbu skutočných slov. Preto v tejto fáze možno hovoriť skôr o protoslovách – „akoby slovách“ (pozri Kesselová 2008, s. 129).

Foneticky vydeliteľné časti bez obsahu sa však v detskej reči v neskoršom štádiu objavujú veľmi často (napr. vymenovanie čísloviek, viac pozri Vužňáková 2008a). A aj keď ich dieťa používa mnohokrát v nejakom kontexte s konkrétnym zámerom („Deti majú prázdniny. Kde sú prázdniny?“; „Vieš povedať good life? Gud laif.“; „Pôjdeme šikmo. Povedz diagonála. Diagonála.“), teda nie vždy ide o čisto mechanické napodobňovanie, nesúhlasíme  s tým, že slová musia prejsť porozumením. Charakteristickým znakom detského myslenia je totiž semaziologický postup, t. j. prechod od formy k obsahu, a preto dieťa používa slová, ktoré preň nemajú význam, resp. ich význam je nepresný, iný ako význam, s ktorým slovo používajú dospelí („Dnes je sobota. Kde je sobota? Nenašla som.“). A to dovtedy, kým sa dieťa nedopracuje k jeho obsahu, čo môže trvať niekoľko dní, týždňov, mesiacov a v prípade čísloviek (pozri ďalej)  i rokov.
Koncom 10. mesiaca sa objavil náznak prechodu k vlastnej reči, keď dieťa používaním interjekcie „bae“ (bé) označovalo zvieratá na obrázku. V tomto období malo dané citoslovce ešte veľmi široký rozsah, pretože dieťa ním označovalo všetky zvieratá. 

Obdobie vývinu vlastnej reči:

a) Okolo prvého roku deti začínajú používať prvé slová. J. Klenková (2007, s. 37) uvádza, že dieťa začína najprv používať podstatné mená, neskôr slovesá a medzitým sa objavujú onomatopoické citoslovcia. Toto tvrdenie podáva veľmi zjednodušený pohľad na vec. Na základe pozorovaní (pozri tabuľky) sme dospeli k nasledujúcim výsledkom. Prvými slovnými druhmi sú podstatné mená a citoslovcia a k tomu sa neskôr pridávajú slovesá. 
Z hľadiska slovnej zásoby ako takej sa interjekcie považujú za okrajové. Na začiatku vývinu detskej reči sú však citoslovcia veľmi produktívne a nepatria medzi ne len onomatopoje (aj keď tých je väčšina). Sú najfrekventovanejším slovným druhom (často sa objavujúce citoslovcia v reči detí: ba, fuj, šup, hop, pa, no, no!, mňam, ham; imitácia zvukov zvierat – brum, brum; mňau, mňau atď.) a v prvých mesiacoch zastupujú ostatné slovné druhy (napr. podstatné mená – názvy zvierat: Dieťa namiesto pomenovania mačka povie mňau, mňau, namiesto pomenovania medveď brum, brum  – Dôkazom je napr. situácia, keď dieťa chcelo zaspievať pieseň Maličká som, húsky pasiem a povedalo „Pasiem gaga, pasiem.“; prídavné mená: mňam znamená dobré, chutné; fuj a  ba zlé, špinavé, škaredé; slovesá: ham znamená jesť, hop skočiť atď.). Jedno citoslovce v spojení s gestom znamená v ranom vývoji aj celú výpoveď (napr. bum – Bábika spadla na zem., porov. Kniha o detskej reči 2005), teda majú komplexný charakter. Neskôr sa objavujú dvojslovné spojenia (substantívum + interjekcia, napr. „Ima ž-ž.“), kde sa druhá časť spojenia zmení na sloveso („Ema išua.“). 
Tabuľka č. 1 
	Slovné druhy a ich počet v 2. polroku života dieťaťa

	
	14 mesiacov
	15 mesiacov
	17 mesiacov
	19 mesiacov

	citoslovcia
	8
	22
	26
	27

	podstatné mená
	9
	20
	24
	44

	slovesá
	1
	8
	9
	19

	zámená
	
	2
	4
	6

	častice
	
	1
	
	

	prídavné mená
	
	
	
	3


Tabuľka č. 2

	Sémantický význam citosloviec v detskej reči

	vlastné citoslovcia
	predmetnosť
	dejovosť
	vlastnosť

	bum, ham, jéj, no-no, 

napodobňovanie zvierat (brum – brum, pi-pi)
	označovanie zvierat

fú – vietor
ham - jedlo
	ham  – jesť
ž-ž – viezť sa v autobuse, v kočiari, tlačiť kočiar
pa  – ísť preč
pšš  – tiecť 

bum – spadnúť
	ba – špinavé, škaredé
fuj – špinavé, škaredé

ši  – horúce


Interjekcie sú teda podľa uvedenej tabuľky najviac zastúpeným slovným druhom v detskej reči, no ich sémantický význam (O kategoriálnom slovnodruhovom význame  je ťažko s presnosťou uvažovať, preto tu ide o funkčné využitie rodiacich sa slov. Z tohto dôvodu hovoríme o sémantickom význame., pozri Kesselová 2008) môže byť rôzny (substancie, deje a vlastnosti). Na začiatku vývinu detskej reči aj iné slovné druhy môžu mať odlišný – nevlastný sémantický význam. Keďže slovnú zásobu detí tvorí malý počet slov, nielen citoslovcia, ale napr. aj slovesá môžu zastupovať podstatné mená. Dieťa nepozná pomenovanie vankúš, preto namiesto neho použije sloveso hajať (dôkazom je  slovo – okazionalizmus hajka, ktoré vzniklo neskôr), dej aj predmet – kniha sa označujú slovom číta. Podobne podstatné mená nahrádzajú privlastňovacie prídavné mená – mama žaža, t. j. mamina topánka). Vo všeobecnosti teda možno konštatovať, že dieťa nemá a ani nemôže mať vytvorenú dostatočnú slovnú zásobu, a preto si pomáha slovami s istým kategoriálnym významom zo svojho repertoáru aj na označenie vecí a javov s iným kategoriálnym významom (porovnaj Ondráčková 2008). 

b) Jazykovedci hovoria o dvoch teóriách vzniku jazyka, ktoré súvisia s používaním interjekcií: 

1. Jazyk vznikol z potreby vyjadriť pocity – teória fuj – fuj (pooh – pooh); 

2. Jazyk vznikol na základe napodobňovania – teória vau – vau (bow - bow ) (porov. Černý 1996). 

Vzhľadom na vyššie uvedené skutočnosti sa vývin dieťaťa dá pripodobniť vývoju človeka, ľudstva. Teda v ontogenéze dieťaťa môžeme nájsť prvky fylogenézy. Dieťa na začiatku používa množstvo citosloviec z potreby vyjadriť pocity a napodobňovať. Tým sa dá vysvetliť aj vysoká produkcia citosloviec v reči detí. Citoslovcia sú viacvýznamové a označujú predovšetkým napodobňovanie zvukov. Na vyjadrovanie pocitov slúžia totiž aj iné prostriedky – všeobecná nespokojnosť, plač a pod. Teda nemožno celkom súhlasiť s tvrdením, že používanie interjekcií v počiatočnom štádiu detskej reči súvisí  s tým, že dieťa zažíva nepomerne viac emócií ako dospelý (porov. Kesselová 2003, s. 115). Emocionálnosť možno súvisí s celkový správaním sa dieťaťa, ale prvotné používanie citosloviec je skôr výsledkom imitácie (pozri vyššie), nie vyjadrovania citov. Podstatou osvojovania si reči ako takej je vzhľadom na ontogenézu imitácia rečového správania sa dospelých, resp. sociálny kontakt ako taký. Dôkazom sú prípady, keď deti vyrastali v jazykovej izolácii (Curtis 1997, podľa Jazyk a kognícia 2005). Dieťa teda prvotne komunikuje prostredníctvom citosloviec – onomatopojí, ktoré zastupujú označenia jednotlivých javov – dejov a substancií (fú – vietor, pšš – voda, hav – hav – pes). Tieto skutočnosti by mohli viesť k hypotéze, že z hľadiska fylogenézy je pravdepodobnejšia 2. teória, ktorá hovorí, že jazyk vznikol z pohnútok napodobňovať.
V prvotnom štádiu detskej reči je teda imitácia pred emocionalitou. S pribúdajúcim vekom a používaním ostatných slovných druhov počet citosloviec prudko v reči detí klesá, pričom v ďalšom období onomatopoje ustupujú citovým a vôľovým interjekciám. Dôkazom sú výsledky skúmania  detskej reči v mladšom školskom veku (pozri J. Kesselová 2003)  . 
c) V logopedickej literatúre (pozri Klenková 2006, s. 38) sa objavuje informácia, že deti začínajú skloňovať medzi druhým a tretím rokom a po treťom roku už používa jednotné a množné číslo. Z toho vyplýva, že vo všeobecnosti do druhého roku deti neskloňujú a nečasujú, ale štvorročné deti už tvoria gramaticky správne tvary. V súčasnosti sa však zdôrazňuje v súvislosti s vývinom detskej reči dôležitosť stupňa vývinu a nie biologický vek. Vzhľadom na túto skutočnosť nie je spomenutá informácia celkom relevantná. Dôležité je to, kedy dieťa začne hovoriť a kedy začne používať dvojslovné spojenia. Tie vedú k ďalšiemu stupňu vo vývine, a to ku skloňovaniu a k časovaniu. Teda, ak dieťa okolo jedného roka začne používať prvé slová a v 15. mesiaci už používa dvojslovné spojenia, prípadne trojslovné (dve slová + gesto), v 18. mesiaci (i skôr) už možno badať prvé pokusy skloňovať a časovať (napr. používanie tvarov minulého času slovies, používanie privlastňovacích prídavných mien). Nemožno teda súhlasiť ani s konštatáciami, podľa ktorých je výraznou etapou vo vývine telegrafická reč (medzi 18 – 30 mesiacmi), t. j. reč bez ohýbania a predložiek (Jazyk a kognícia 2005, s. 86). Reč nami sledovaného dieťaťa je dôkazom, že obdobie tzv. telegrafickej reči môže trvať veľmi krátko (3 – 4 mesiace) a že už dvojročné dieťa môže byť veľmi dobrým komunikantom vzhľadom na tvorbu viet a používanie gramatiky. Samozrejme, že u jednotlivých detí môžu jednotlivé fázy mať dlhšie alebo kratšie trvanie, ako to bolo zaznamenané u sledovaného dieťaťa; prípadne u detí, ktoré začnú rozprávať neskôr v dôsledku pomalšieho vývinu centrálnej nervovej sústavy alebo z iných príčin, môžu jednotlivé kroky nastupovať v iných, neskorších obdobiach. Jednotlivé etapy však nemožno preskočiť, t. j. logicky musí dôjsť k nasledujúcim javom:
1. porozumenie slovám,
2. vyslovovanie prvých slov,
3. používanie dvojslovných spojení, 

4. rozširovanie slovnej zásoby o podstatné mená a slovesá, ktoré sa prestávajú vyjadrovať formou interjekcií – prebieha rekategorizácia významov vzhľadom na slovnodruhovú platnosť. V tabuľke č. 1 možno pozorovať, že medzi 17. a 19. mesiacom (teda v priebehu dvoch mesiacov) došlo v tomto zmysle k významnému posunu. Kým v 17. mesiaci počet citosloviec bol mierne vyšší ako počet substantív, v 19. mesiaci počet substantív výrazne prevýšil počet interjekcií. Okrem toho významne narástol počet slovies. Spájanie podstatných mien a slovies s vlastným kategoriálnym významom je predpokladom skloňovania a časovania, k čomu aj v danom prípade došlo. K substantívam a verbám sa veľmi skoro pripájajú zámená. V našom prípade k tomu došlo v 15. mesiaci. Ako prvé sa objavujú ukazovacie zámená s univerzálnym významom (to, tu, tam). 
5. rozširovanie slovnej zásoby o ďalšie slovné druhy – prídavné mená, predložky, spojky, číslovky, príslovky,
6. aktívne a adekvátne používanie čísloviek a niektorých prísloviek (príslovky času) i iných slovných druhov (substantíva – názvy dní, mesiacov, abstraktá) nastáva po naplnení formálnej stránky slov obsahom.

Až v tretej fáze sú vytvorené predpoklady pre skloňovanie a časovanie. Aby k nemu však skutočne došlo, musia sa v reči dieťaťa objaviť podstatné mená a slovesá, teda jednotlivé fázy nemožno vnímať izolovane, ale ako prelínajúce sa navzájom.
U sledovaného dieťaťa sa objavilo najprv časovanie, potom skloňovanie. Aj keď si dieťa ako prvý osvojuje bezpredložkový akuzatív, markantné používanie gramatických tvarov sa však ukazuje predovšetkým v čase, keď sa objavujú predložky, čo možno hodnotiť ako prirodzený jav, keďže prepozície vyjadrujú vzťahy medzi slovami.  

Tabuľka č. 3
	ČASOVÉ OBDOBIE
	POUŽÍVANIE SLOVNÝCH DRUHOV

	POUŽÍVANIE GRAMATICKÝCH TVAROV


	1 rok
	Dieťa vyslovilo prvé slová :
podstatné mená, citoslovcia.
	Dieťa neskloňuje a nečasuje.


	15 mesiacov
	Dieťa začalo používať dvojslovné spojenia (Tata pa.). 
Slovné druhy: podstatné mená, citoslovcia, slovesá, zámená.

	Dieťa používa 3. slovesnú osobu („Tata haja.“, „ Mama hopa.“).

	18 mesiacov
	Slovná zásoba dieťaťa sa rozšírila o ďalšie slovesá a zámená (tu, tam, sama – „Mama hopa tu.“)
	Dieťa začalo časovať: 

slovesá sú v tretej osobe – „Babka iša pa.“

	19 mesiacov
	V rámci slovných druhov pribudlo najviac podstatných mien a slovies, objavili sa prídavné mená (tatkove tričko, mamkine puče, babkine puče) – zatiaľ ich dieťa netvorí samostatne, používa iba to, čo počuje a je blízke jeho skúsenosti.
	Dieťa používa minulý čas slovies a menný rod („Tatko išieu.“, „Mamka daua.“) , vety sú trojslovné („Mamka kupija ham.“)

	20 mesiacov
	Dieťa aktívne používa vlastnostné (bakaný, škaredý, čistý, špinavý, dobrý, studený, zimný, mokrý, suchý, fajný, ši – horúci) a privlastňovacie prídavné mená (mamkine, babkine, tatkove).

	Objavuje sa používanie gramatického rodu a čísla podstatných mien („Teta ide.“, „Tety idu.“, „ježko Ňufko“, „veička (veverička) Ňufka“), objavuje sa ohýbanie podstatných mien a slovies, hoci nie správne („Teta da listoka.“, „Emka umyja česak.“).

	21 mesiacov
	Dieťa sa naučilo vymenovať a používať číslovky (jeden, dva, tri – „Budeme sa hrať dvaja.“) 
Objavuje sa číslovkové zámeno (všetci), spojky (alebo, ako). 
Prídavné mená sa obohacujú o názvy farieb (biela, žltá, modrá, červená, zelená).
	Dieťa používa 1. osobu (prestáva hovoriť v 3. osobe a na označenie seba používať meno – „Emka hopa.“ ( „Hopam.“), minulý, budúci čas slovies a rozkazovací spôsob. 



	2 roky (24 mesiacov)
	Objavujú sa predložky (na, ku, v, do – „Na čom Emka sedela? Na kodilovi.“ – Na krokodílovi.; „Kde ide Emka? Do odchodu.“), 
príslovky – dole, zima, ďalšie spojky – lebo.
	Gramatika je pred logikou („Musím dať dole pančušky, lebo je  zima.“)


	27 mesiacov
	Používanie podstatných mien, slovies, prídavných mien, zámen (ja, ty, moje, naše, nikto, všetci), predložiek, prísloviek, spojok, citosloviec, čísloviek.
	Stále sa vyskytujú chyby pri používaní predložiek, ale dieťa tvorí logické vety.


	32 mesiacov
	Používanie všetkých slovných druhov, citoslovcia sa vyšpecifikovali na  vyjadrovanie imitácie a pocitov, už sa pravidelne objavujú v komunikácii častice (už, ešte, však). Aj keď hodnotiace častice áno, nie sa prirodzene objavujú oveľa skôr. 
	Dieťa aktívne skloňuje a časuje s občasnými chybami – systémovo zle tvorí rozkazovací spôsob (Nakres! – Nakresli!;  Vysvet! – Vysvetli!;  neštek! – Neštekli ma!), namiesto 1. osoby pl. 2. osobu (namiesto Kde ideme? „Kde idete?“; „Chcem cukríčky. Nemáme. Máte!“).

	3 roky (36 mesiacov)
	Dieťa používa všetky slovné druhy. Napriek tomu je potrebné stále rozširovať slovnú zásobu a upevňovať používanie najmä abstraktných (napr. názvy dní v týždni, ročných období, dieťa ešte nedokáže pochopiť javy ako smrť, rast a pod.) substantív, čísloviek a prísloviek (včera, dnes, zajtra) vzhľadom na ich obsahovú stránku (pozri nižšie).
	Napriek tomu, že dieťa skloňuje a časuje, stále sa vyskytujú v jeho reči nesprávne tvary Nejde teda ešte o osvojenie celej paradigmy (napr. „Deti viu (vedia) písať?“, „Chodím po vane.“ Prídeš v utorku?“). Vývoj teda ešte nie je úplne ukončený. Základný systém pravidiel ohýbania slov však už má dieťa v mysli zakódovaný, teda dokáže pomerne dobre analogicky používať gramaticky správne tvary slov.



d) Detská reč je odrazom detského myslenia a spracovávania sveta. Používanie slovných druhov a rekategorizácia významov slov vzhľadom na ich slovnodruhovú platnosť súvisí s myslením dieťaťa. Posunom v myslení dieťaťa je vnímanie priestorových a časových vzťahov a ich vyjadrovanie prostredníctvom používania predložiek (okolo dvoch rokov, pozri Kniha o detskej reči 2005). Na začiatku ich používanie nie je prirodzene vždy správne: „Bežím na mamku.“ (k mamke); „Kde si bola? Ku fontánke.“ (pri fontánke). 
Rozvoj myslenia súvisí so schopnosťou vnímať a vyjadrovať vzťahy na rôznej úrovni prostredníctvom jazyka v reči, teda prostredníctvom znakov. Odrazom myšlienkového spracovania relácií je aj používanie súvetí a spojok (aj keď samozrejme vyjadrovanie vzťahov sa prejavuje oveľa skôr v neverbálnej podobe, napr. prostredníctvom gest (pozri Kapalková 2008). Skutočnosť, že gramatika je pred logikou v detskej reči a myslení, možno dokázať používaním spojok a súvetí, pri ktorých nekorešponduje obsah vety s jej formou („Musím dať dole pančušky, lebo je zima.“; Dieťa leží v postieľke a nechce spať. Hovorí plyšovému panáčikovi: Prečo si ma zobudil? Dieťa preberá aj rolu hračky a odpovedá: „Lebo nechceš spať.“). J. Pačesová uvádza (1979, s. 121, podľa J. Kesselová 2003, s. 51), že podľa výskumov ontogenézy reči si dieťa osvojuje spojky ako úplne posledný slovný druh. Za príčinu neskorého nástupu spojok považuje protiklad medzi vysokým stupňom abstraktnosti ich sémantiky a dosiahnutým stupňom vývinu myslenia. V rečovom prejave nami sledovaného dieťaťa sa prvé spojky objavili v 21. mesiaci (alebo, ako: „Ukážem dievčatku, ako sa hojdám.“). Zaujímavé je, že to nebola spojka a, ktorá sa považuje za prvú spojku v reči detí (Kapalková – Horňáková - Mikulajová 2005, Pačesová, op. cit.).  V 26. a v 27. mesiaci sa ešte objavuje logika pred gramatikou, ale v 32. mesiaci dieťa používalo rôzne spojky logicky i gramaticky správne. Čo nemožno povedať o číslovkách, ktoré ešte nemajú pre dieťa v danom období adekvátny obsah (pozri ďalej). Logické myslenie sa neprejavuje len v reči, ale v celkovom správaní sa dieťaťa. Príkladom môže byť spôsob kresby i manipuláciou so skladačkami (V 27. mesiaci kreslilo dieťa izolované čiary a kruhy a pri skladaní obrázka – puzzle ukladalo jednotlivé časti k sebe bez súvislostí. V reči sa to prejavilo nevhodným spájaním viet vzhľadom na ich význam. Do 32. mesiaca sa dieťa naučilo nakresliť postavu, nerobilo mu problém zostaviť známy obrázok z malých častí a v reči sa objavili veľmi logické vety a súvetia.)

Z výsledkov nášho pozorovania vyplýva, že nemožno presne stanoviť pri všetkých slovných druhoch obdobie a poradie ich výskytu v reči detí. Jednotlivé slovné druhy sa totiž objavujú v detskej reči simultánne. Vo všeobecnosti však možno konštatovať, že medzi prvé slovné druhy patria substantíva (prirodzene sa tvoria prvotne v súvislosti s vnímaním, poznávaním a zachytávaním sveta substancie ako také a až potom ich statické a dynamické príznaky) a interjekcie (interjekčné protoslová), ktoré majú rôzny kategoriálny význam. Hneď potom nastupujú slovesá (tvoria sa dvojslovné spojenia). Neskôr sa začnú používať zámená, prídavné mená, predložky, spojky, číslovky, príslovky. Medi posledné slovné druhy v detskej reči patria častice. Tie totiž súvisia so subjektívnym, osobným hodnotením a vyjadrovaním postoja k obsahu výpovede  a zaraďovaním výpovede do kontextu (Najčastejšie častice v reči pozorovaného dieťaťa v období troch rokov – áno, nie, ešte, len, asi, možno, však). Táto skutočnosť súvisí s vyšším stupňom komunikačnej kompetencie a so symbiózou poznávania a subjektívneho hodnotenia (pozri Kesselová 2003, s. 65 - 79). Preto partikuly na začiatku ich používania v komunikácii figurujú skôr ako foneticky konzistentná forma bez ich skutočnej funkcie. Podľa nášho pozorovania ide v období troch rokov skôr o napodobňovanie dospelých, nie o skutočné vyjadrovanie postoja prostredníctvom častíc (pozri nižšie). 
J. Kesselová (op. cit., s. 106 – 107, podľa J. Pačesovej 1979, s. 121) uvádza, že z gramatického hľadiska sú číslovky nezaujímavé. Deti ich neskloňujú a používajú iba základné číslovky. Číslovky sú v reči detí mladšieho školského veku zastúpené periférne, vyžadujú si vysoký stupeň abstrakcie, a preto slovnodruhový význam kvantitatívnosti nie je v detskej mysli vytvorený. Vzhľadom na chápanie slova ako bilaterálneho znaku, na vývin myslenia, rozvoj a fungovanie detskej reči a následne na potrebu vhodnej stimulácie myslenia a reči detí je spôsob používania čísloviek dôležité a zaujímavé poznať. Deti majú v ranom veku tendenciu viackrát počuté, resp. stále sa opakujúce napodobňovať, a tak sa môže stať, že už 1 a polročné dieťa vie reprodukovať základné číslovky (jeden, dva, tri, štyri, päť). Dieťa myslí veľmi konkrétne, a keď sa ho opýtate, koľko má rokov, dvoj a trojročné dieťa ukáže na prstoch, no nemusí vedieť vyjadriť stav slovne. Dieťa síce vymenuje číslovky, ale nevie spočítať tri, štyri guľôčky alebo iné predmety. Dieťa nerozumie a ani nemôže rozumieť obsahu čísloviek, pretože nemajú preň význam. Vyplýva to z toho, že číslovky si vyžadujú vyšší stupeň myslenia. Preto je absurdné si myslieť, že dieťa rozumie obsahu čísloviek (dokáže ich vymenovať), kým nedospelo do štádia, že vie skutočne používať číslovky v komunikačnom kontexte (Ukážka toho, keď pre dieťa začínajú byť číslovky slovom s formou aj obsahom. – „Mamka poď! Budeme sa hrať dvaja.“; „Ležíme všetci traja.“; „Dám jeden štipček.“). Detské vedomie sa ešte len formuje, a preto normálnym javom u detí vôbec je používanie artikulovaných zvukov bez obsahu. Dieťa sa naučí vymenovať číslovky od jeden do desať, vie spočítať dve, tri, štyri veci, ale nevie povedať číslovky inverzným spôsobom od desať po jeden a abstrahovať číselný počet od konkrétnych vecí (počítanie  a počet sa objavujú iba v spojitosti s konkrétnymi predmetmi). Kým sa postupne a pomaly vo veku šiestich rokov naučí dieťa spočítavať a odčítať, prejde :

1. fázou počúvania a reprodukovania čísloviek, 
2. fázou vymenovania čísloviek v rade pod vplyvom opakovania, 
3. fázou uvedomovania si funkcie čísloviek (označovanie počtu – dieťa spočíta veci, hrá sa na obchod – všetko stojí dvadsaťosem korún, prípadne dvadsať osem a dvadsať štyristo), s čím súvisí napĺňanie obsahu čísloviek (chápanie čísloviek ako slov, ktoré označujú konkrétny počet). Vzhľadom na konkrétnosť myslenia ešte ani toto štádium nie je finálne, pretože v období nástupu do základnej školy dieťa dokáže spracovať iba základné číslovky označujúce malé počty.
Podobne je to s príslovkami času včera, dnes, zajtra. Neschopnosť adekvátne používať uvedené adverbiá súvisí s vývinom mozgu a vytváraním neurónových spojení. Pre malé deti je ťažké sledovať stopu udalostí, ako nasledujú za sebou. Tieto ťažkosti spôsobuje hippokampus – prúžok mozgového tkaniva, ktorý sa podieľa na vytváraní pamäti, vyvíja sa ako jeden z posledných oblastí mozgu. Jeho dozrievanie podporujú príbehy, a preto je výborné vtiahnuť dieťa do ich deja. Malé deti žijú väčšinou prítomnosťou. Spomínať  na to, čo sa stalo včera, je pre ne pomerne náročné. (Kempová – Waltersová 2004).Dieťa sa dokáže naučiť reprodukovať slová dnes, zajtra, včera, minule (podobne ako číslovky), ale nevie ich použiť v správnom kontexte. Postupne ich intuitívne vníma ako niečo, čo súvisí s časom (napr. Dieťa pred troma dňami spadlo zo stoličky a povie: „Dnes Emka spadla zo stoličky.“, podobne, keď sa dieťaťa spýtali „Kedy k nám prídeš?“, odpovedalo „Zajtra.“), napriek tomu ich ešte stále nedokáže správne použiť. Preto je oveľa jednoduchšie u dieťaťa vnímanie času na základe toho, čo prežíva, resp. činnosti, ktorú vykonáva. Dobré je spájať používanie daných prísloviek s konkrétnymi aktivitam  (napr. Keď sa Emka vyspí, pôjdeme k babke.) a neustále opakovanie týchto slov.
Zhrňujúco možno slovami J. Kesselovej (2008, s. 128) povedať, že dieťa si v ranom štádiu ontogenézy význam slov osvojuje tým, že vstupuje do konkrétneho, hmatateľného vzťahu so svetom, ktorý ho obklopuje, a dospelý ho ním slovne sprevádza s vysokou mierou opakovanosti výrazu.  

e) Deti, ktoré sa začnú vyjadrovať dvojslovnými spojeniami, vetami, používajú gramatické pravidlá prvotne na základe analógie (porovnaj Vužňáková, 2008a). Deti, ktoré sa začnú vyjadrovať vetami, začnú používať gramatické pravidlá na základe analógie, napr. „Idem pa. A s kým? S tatom a mamom.“ Dokonca deti začnú nadmerne používať gramatické pravidlá (tzv. hypergeneralizácia). Používajú jazyk tak, akoby neexistovali ďalšie tvary, žiadne odchýlky, výnimky, porušovanie pravidiel. Prejavuje sa to predovšetkým pri substantívach: „Kreslím s ceruzkom. Papám chlebík s maslom a pomazánkom.“ „Kde ide teta s taškom?“ „Dáme čajík bábätkovi.“ „Tam sú trpaslíky.“ „Hrajme sa na vojacov.“ a slovesách: „Čo mamka pečla (piekla)?“ „Sypám piesok.“ „Umyjám ruky.“ (analogicky podľa tvarov prvej slovesnej triedy –  hajať, papať atď.). „Nakres snehuliaka!“ „Neštek ma!“ „Vysvet mi!“ Uhryz ma! (tvorenie tvarov rozkazovacieho spôsobu pravidelne bez spoluhlások a formových – imperatívnych morfém –li, -ni podľa tvarov slovies, ktoré sa končia na nulovú príponu v tvare rozkazovacieho spôsobu, napr. Učeš!, Obleč!, Nes!). Znakom uplatňovania pravidelnosti a vnímania nesystémovosti sú aj výsledky detského spôsobu myslenia: „A prečo je tata on? Mal by byť tat a nie tata.“;  „Čo sa vlečieš ani korytnačka? Ja nie som korytnačka, ale korytnačík.“ (Dieťa si uvedomuje, že znakom feminín je koncová gramatická morféma a, pozri Čukovskij 1981). S tým súvisí používanie substantív ženského rodu s konsonantickým zakončením v detskej reči: „Pozri, aký pekný púšť.“, Už je otvorený lekáreň?“, Keď bol noc, bola tma.“
Kedy by dieťa malo vedieť skloňovať a časovať?
Jednotliví autori sa nezhodujú v tom, v ktorom období by dieťa malo mať zvládnutú gramatiku jazyka, t. j. malo by vedieť skloňovať a časovať. Kutálková (2002)  uvádza, že gramatika sa vyvíja do piatich rokov, nedostatky po tomto období už signalizujú ťažkosti vo vývoji. J. Klenková však hovorí, že do 4. roku sa považuje tzv. fyziologický dysgramatizmus (podobne ako fyziologická dyslália pri výslovnosti) za prirodzený jav, po 4. roku ide už o narušený vývin reči. 
Podľa uvádzaných výsledkov (pozri tabuľky) už dva a pol ročné dieťa dokáže používať všetky slovné druhy. Na okraji sú častice, ktoré sa v detskej reči objavujú skôr sporadicky. Výnimkou sú častice súhlas/nesúhlas, teda áno, nie, pretože tie sú v reči deti frekventované. Vysvetliť sa to dá azda tým, že postoj k niečomu dieťa vyjadruje predovšetkým emocionálne (inou formou ako sú slová – intonácia, melódia, plač, resp. prejavmi tela). Častice sa vyskytujú napr. v súvislosti so snahou napodobniť dospelého („Môžeš ísť. Nemám čiapku šak.“; Dievčatko bolo ešte malé. Nie. Dievčatko bolo ešte veľké.“). Na základe pozorovaní detí v materskej škole možno povedať, že dieťa dokáže veľmi dobre skloňovať a časovať už v 4 rokoch. Výnimkou môžu byť deti, ktoré z rôznych príčin začali plynulo rozprávať pomerne neskoro (okolo tretieho roku). Preto sa prikláňame k názoru, že za hraničný bod v súvislosti so zvládnutím gramatiky jazyka možno považovať 4. rok. Konštatovanie, že deti v štyroch rokoch ovládajú gramatiku, však ešte neznamená, že používajú všetky tvary slov správne („Odkiaľ má macko medík? Zo včelého úľu.“).  Dôležitá je skutočnosť, že deti používajú všetky slovné druhy a dokážu ohýbať slová. Aj v reči dospelých sa objavujú chyby pri ohýbaní slov. Teda neadekvátne tvary nemusia súvisieť s nezvládnutím gramatiky, ale s vplyvom prostredia (používaním nárečia, iného materinského jazyka, napr. maďarčina, rómčina; alebo nespisovných tvarov dospelými, s ktorými dieťa vyrastá). Kým nesprávna artikulácia (nevhodná výslovnosť jednej alebo viacerých hlások po určitom období) sa odstraňuje pôsobením odborníkov – logopéd, foniater a pod., pri tvorbe nesprávnych gramatických tvarov to tak nie je. Deti sa naučia správne skloňovať a časovať nezámerným pôsobením rodičov a učiteľkou v predškolskom zariadení, teda správnym rečovým vzorom a usmerňovaním – používaním adekvátnych gramatických tvarov prostredníctvom hry. Súvisí to s tým, že pri osvojovaní si gramatických pravidiel nie je dôležitá činnosť toľkých orgánov a funkcií (sluch, zrak, motorika a koordinácia hovoridiel). Dôležité je osvojenie si systému pravidiel, ktoré možno prenášať na akékoľvek kombinácie slovných spojení, ktoré sme nikdy predtým nepočuli a nevyslovili. Paradoxne je gramatika jazyka náchylnejšia na zmeny a otvorenejšia variantnosti. Ukážkou sú slovníky a v nich zachytené zmeny v priebehu niekoľkých rokov (pozri Vužňáková 2008b). 
Ukazuje sa teda, že gramatika jazyka je viac zviazaná s intelektom človeka (s kognitívnym potenciálom, s mentálnym dozrievaním) na rozdiel od výslovnosti (je závislá predovšetkým od dozrievania anatómie a fyziológie človeka – obratnosť hovoridiel, sluchové a zrakové vnímanie, vývin centrálnej nervovej sústavy). Na základe toho sa dá vysvetliť skutočnosť, že intelektovo nadané deti v predškolskom veku (väčšinou chlapci) môžu mať problém s artikuláciou. 
Morfologická rovina jazyka a materská škola

Z uvedených údajov vyplýva, že dieťa, ktoré v dvoch – troch rokoch prichádza do materskej školy, ešte nemá úplne rozvinutú slovnú zásobu vzhľadom na slovné druhy  a nie vždy používa správne gramatické tvary.


Preto by mala učiteľka v materskej škole klásť dôraz na:
· rozvoj schopnosti postupne používať všetky slovné druhy – správne používanie predložiek, rozširovanie slovnej zásoby o abstraktné podstatné mená, prídavné mená, adekvátne používanie prísloviek a čísloviek v komunikácii napĺňaním ich obsahu, t. j. ich častým opakovaním a používaním týchto slovných druhov v rôznych komunikačných situáciách;
· rozvoj schopnosti používať gramaticky správne tvary – skloňovanie (používanie jednotného a množného čísla, spisovných tvarov) a časovanie (používanie prítomného, minulého i budúceho času slovies, používanie slovesných osôb, tvorenie rozkazovacieho spôsobu);
· rozvoj schopnosti intuitívne vycíť, čo je gramaticky správne a nesprávne (porovnaj Vužňáková, 2008a).
Záver
Pokúsili sme sa opísať vývin detskej reči vzhľadom na morfologickú rovinu jazyka, teda na používanie slovných druhov a gramatických tvarov slov. Vychádzali sme z pozorovaní jedného dieťaťa. Uvedomujeme si, že podrobné údaje o obdobiach výskytu istých javov a počte slovných druhov v konkrétnych etapách, ktoré uvádzame,  nemusia a ani nemôžu byť totožné s rečou iných detí (keďže vývin každého dieťaťa je do istej miery vždy individuálny a osobitý). Svoje výsledky sme však porovnávali s rečovým správaní iných detí a aj na základe toho sme sa snažili vymedziť základné charakteristiky a fázy vývinu detskej reči, ktoré platia univerzálne a mohli by pomôcť pri stimulovaní detskej reči rodičmi a učiteľmi v materskej škole.
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Summary
                     Morphology, development of child speech and Kindergarten 

          Until recently, the literature pursuing the development of children's speech was the emphasis on the phonic system with respect to the development of pronunciation and articulation accuracy. This  logopedics care and prevention in the preschool age connected with this. Grammar of children speech, described marginally. The only publication that is devoted to a systematic and detailed morphological system is the memoir J. Kesselovej (2003) Morphology in the communication of children. However, this book describes a Slovak speaking children in early school age. The use of grammatical rules, like the atteined level of of pronunciation, in period from the first attempts to use the words until school also feature children's development of speech and of the degree of thought, respectively sign of deviations from normal development and a symptom of the difficulties associated with the overall evolution of the child. Knowledge of the principles that relate to adopt the grammar system of language, can help parents and teachers in kindergarten to regulate and stimulate the development of the child's speech. Therefore, we decided to outline the development of children's speech in consideration of the morphological system of the language. 
In the morphological system can define the basic characteristics of children's speech: 

         Children's speech is characterized by different meanings of word classes categorization. 
         With respect to the use of word classes ontogenesis of children's speech has similar background as speech phylogenesis of man. In view of the ontogenesis the imitation is the essence of speech aquirement as such.
         The change from the first isolated words to their flexibility is carried out in various stages. Individual stages can not over jump, that means logically must be the following phenomena: 
1. words understanding
2. pronounciation of the first words 
3. use connection of two words (noun + interjection ( noun + verb) 
4. expansion of the vocabulary of nouns and verbs, which shall cease to express the interjection form – the meanings recategorization in consideration of  word classes availability is in progress. 
5. expansion of the vocabulary of other types of words - adjectives, prepositions, conjunktions, numerals and adverbs. 
6. active and appropriate use of numerals and some of adverbs (adverbs of time) and the other of word classes (nouns - names of days, months, abstracts) occurs after the full form (sound) of word with meaning. 
         With respect to the use of word classes and way of flex processes  the child's speech reflects children's thinking, which is substantially different from adult thinking. 
          Flex rules in child speech is transmitted very regularly. 


          In the research of children's speech we used the results of observations (recordings, notes) of one specific child from birth to three years. The advantage of this observation is that the observation was realized by the child's own mother, then the person who has ongoing contact with the speech, action and thought the child, the possibility of monitoring the complexity of speech development, not isolated, selected words or speech. Disadvantage is one respondent. The author of the contribution, however, comparing the results with the speech of other children, she took the observation of children of various age groups in kindergarten. On this basis, we have tried to define the basic characteristics and stage of development of children's speech, which apply universally and could help to stimulate children's language by parents and teachers in kindergarten.
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