5 Ucitel materské skoly a jeho
diagnosticka, intervencni role

Zuzana Bilkova

Jak se ma zachovat ucitel matefské Skoly v situacich, které nemi-
Zeme pojmenovat a vyresit v ramci opatfeni pfislusicich jiz vyset-
fenym détem se specialnimi vzdélavacimi potfebami? Snad v kazdé
tridé je dité ¢i déti, které nepfichazi do matefské skoly s jiz stano-
venou diagndzou, pfesto ale v jejich chovéni vidime zfetelna spe-
cifika. Pfitomnost takového ditéte casto znamena potfebu upravit
rezim ditéte, pfizplsobit komunikaci nebo naplanovat dovednosti,
které bude potfeba rozvijet. Jak mohou takova opatfeni vypadat
a jaké kroky mdze matefska skola ucinit, ukazeme na vybranych
prikladech déti s potizemi v chovani, které zatim nejsou diagnosti-
kovéany jako konkrétni porucha nebo postizeni. Maloktera ucitelka
Ci ucitel si zfejmé bude moci fici: ,Ano, pfesné tak to délam!” Bylo
by v3ak skvélé, kdybychom si fekli: ,Téhle cesté rozumim a chci

po ni jit.”

5.1 Vyvojova specifika a potize v chovani déti

Témer v kazdé tridé materské gkoly jsou déti, které nemaji urcenu!
zadnou konkrétni diagnozu, ale presto jejich chovani nebo nékteré je-
jich projevy zptsobuji potize jim samym, ucitelkdim v materské skole
nebo ostatnim détem.

Je vzdy dulezité rozlisovat, zda je chovani pouze individualni
V chovédni mnoha déti

sy 2

zvlastnosti, nebo zda je zdrojem potizi.
muiizeme nalézt individualni znaky, které se ostatnim mohou zdat
zvlastni. Uvedme nékolik prikladt ze $kolni praxe: divenka, kterd
trvd na tom, Ze bude nosit kazdou ponozku jinou, protoze pak se
ji nepletou nozicky; chlapec, ktery ma svou oblibenou panenku,
se kterou chodi i spat — ma ji rad, zdéala se mu opusténa, proto se
o ni stard. Kazda ucitelka ¢i ucitel si snadno vzpomenou na mnoho
détskych zvlastnistek, s nimiz se ve své praxi setkali. Takovéto
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nvo,\mﬁw pro nds muze byt vyzvou, abychom naudili ostatni déti
iof Hm%mw_o,\mﬁ aby se neposmivaly jeho nositeli. Neni ale davo-
dem ke zméneé. Nasi pozornosti by ale neméla uniknout takova
m@mimwm, ktera mohou signalizovat problém. Tedy situace, kdy
napii
tivit, dité se opakované dostdva do konfliktt se svymi spoluzaky,

protoze nimi nedokdze primérené komunikovat nebo nedokize

klad tzkostné projevy brani ditéti Gcastnit se nékterych ak-

respektovat pravidla chovani a chova se vyrazné jinak, nez jak by
odpovidalo jeho veku. V téchto situacich miize byt ucitel materské
gkoly klicovou osobou, kterd problém identifikuje a pomiiZe nalézt
jeho reseni.

Z vyzkumu realizovaného na Pedagogické fakulté Jihodeské
univerzity v Ceskych Budgjovicich ,Ugitel MS 2016* vyplyva, ze
déti bez stanovené diagnozy, které ale vykazuji problémové cho-
véni, jsou jednim z vyraznych stresorti, které uditelky ve své praci
pocituji.

Kdyz se rozhodujeme, zdali situace, které se ve kolce odehravaji,
zasluhuji nasi intervenci, je uzite¢né vzit v potaz nasledujici faktory,
které pojmenovava naptiklad Ronenova (2001). Dobu, po kterou se
situace odehrava — déti ¢asto dospéji spontanné ke zméné diive, nez
dospéli stihnou zareagovat. Déle je to vék ditéte — vyvojovy rozdil
mezi détmi na zac¢atku a na konci dochazky do materské skoly je pro-
Pastny. Nékdy je spiSe nez presny veék ditste vhodné sledovat, které
M\V\\,\E.oé kroky jiz zvlddlo a na které jeste ceka. Pak se vyhneme tomu,
Ze dité nutime 0svojit si dovednosti, ke kterym jesté nedospélo. V ne-
Posledni ¥ads je to pak pohlavi ditéte, zejména s pribyvajicim vékem
8¢ rozdily mezi chlapci a divkami zvétsuji, stejné jako se lisi tempo
Psychického i fyzického zrani.

Pojdme si ve struénosti nagrtnout uvod pribéhu, na kterém bu-
deme Postupné ilustrovat moznosti a postupy, které jsou k dispozici.
.mS\v\m_mE neni poradit si zrovna v této situaci, ale poukézat na to, e
! Zavazngjsi problémy v chovéni déti lze asto resit drobnymi zms-
Nami. Zakladem uspéchu je celou situaci si uvédomit, védomé ji ana-
lyzovat a hledat fesen.
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Priklad

Jifikovi je necelych pét let. Do matefské Skoly chodi rok, nyni zacina druhy
rok své dochazky. PFi nastupu do matefské Skoly velmi Spatné mluvil, pou-
Zival jen nékolik zkomolenych slov, ktera si ucitelky musely osvojit, aby se
s nim dorozumély. V pribéhu roku se ukazalo, Ze nejsnaze se s nim domluvi
pomoci uzavienych otazek, Jifik hezky odpovida ,ano - ne”. Na tento zptsob
komunikace si vsichni z(castnéni zvykli. Teprve po néjaké dobg, ve druhém
roce Jifikovy dochazky, si jeho ucitelky vSimly, jak se pfimknul k nejmladsim
détem, které do Skolky nastoupily, preferuje jejich hry, spise manipulaéni,
a nelcastni se rolovych her, které hraji starsi déti. Pfi kontaktu se starSimi
détmi je Casto vztekly a netrpélivy, ostatni déti si na néj stézuji, Ze je zlobi

a neposloucha, dochazi ke konfliktdm.

5.1.1 Diagnosticka a intervencni kompetence
ucitele materské skoly

Dovednosti, které ndm pomahaji identifikovat situace, kdy je potieb
zasahnout, zménit vychovny postup ¢i podminky, ve kterych s dité
tem pracujeme, lze shrnout do konceptu diagnostické a intervendén
kompetence ucitele materské skoly. Tento koncept byl teoreticky pos
psan v kapitole 2 této knihy — Profesni kompetence ucitele matetské
skoly, zde se jej pokusime propojit s praktickymi dovednostmi.

Diagnostické a intervenc¢ni kompetence zahrnuji v pojeti Vagutove:
(2007) dovednosti k rozeznani a hodnoceni déti, zejména déti s indi
vidudlnimi vyvojovymi zvla§tnostmi. Mertin a Gillernova prezentujt
kompetencni model ucitelky matefské skoly, kde diagnostické kont
petence jiz pfimo vztahuje také ke specidlné pedagogickym znaloss
tem a dovednostem. ,,

V kontextu inkluzivni pedagogiky jsou nase dovednosti k SN@ONE\_E\,A
specifickych potieb jednotlivych déti a jejich napliiovani oslovovéany Qﬁw
leko c¢astéji, mnohdy détmi, které zatim nevnimame jako déti se spec
alnim vzdélavacimi potfebami navazanymi na konkrétni handicap, @m\_w
padné détmi, které ani zadnou diagnostickou kategorii nikdy nenaplni:
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i

jud bychom hledali dovednosti a postupy, které jsou ob-
,wo< v konceptu diagnostické a interven¢ni kompetence uci-

zen ¥ s R N . . .
mw_NmEm:w?_& skoly v kazdodenni praci s détmi, mohou nam byt
e ) . iz p 5 0 o § .
" ditkem nasledujici otazky, které miizeme rozdélit do nékolika

VO

kategoril-
1. Na prvoim misté jsou otazky na reflexi své prace a vztahu
k détem:
Je mezi détmi v nasi tfidé nékteré, které upoutdva mou pozor-
nost ¢astéji nez ostatni?
Je tato pozornost spiSe negativni, i spiSe pozitivni?
Prozivam ve vztahu k nékterému z déti obavy — co zase provede,
co budu muset reSit?
Co se mnou tato situace déla, jak na ni reaguji, potfebuji to
zmeénit?
2. Nasleduji otazky diagnostické:
Co se déje?
Komu se to déje?
Kdy/kde se to déje?
Proc se to déje?

se v v

3. Posledni z otazek vyse je prechodem k otazkam, které jiz smé-
fuji k intervenci, pri niz nejzakladnéjsi ze vsech otazek zni:
Musi se to dit?
Piipadné: Mohlo by to byt jinak?
4. Pokud si odpovime, ze zména je mozna &i
intervence - hledéni reseni:
Co jiného by se mélo odehravat?
Jak to mohu/budu ménit?
Kdo mi s tim pomiize?

potiebna, nasleduje

Jak poznam, ze jsem dosahl/a zmény?
Vi o i DT - L \
Nasledujici ¢asti se podrobnéji sezndmime s postupy, které nas pro-
Vv o v - » 2 v 5
edou celym naznacenym postupem — od prvniho otazniku aZ k ci-

leng intervenci.
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Postupy pozorovani a rozbor chovani
jako zaklad pro podpfirna opatieni

5.2

Vratime-li se k nasemu pribéhu, je potreba, aby si nékdo chlapco
situace v8iml, analyzoval ji a nastavil podminky pro zménu:

PH pFipravé vanocniho vystoupeni si ucitelky v Jifikové tfidé uvédomily, Ze
se vlastné za cely rok, co je ve 3kolce, jeho schopnost komunikovat s okolim
nijak nezlepsila. Chlapec se dobfe adaptoval, ¢astec¢né, byt s minimalnim
efektem se zapojuje pfi zpévu nebo recitaci basnicek, coz vytvari dojem, Ze
jeho verbalni schopnosti se zlep3uji, ale pro komunikaci si vybird mladsi déti,
které snaze akceptuji jeho neverbalni sdéleni, a vyhyba se situacim, kde by
se musel s ostatnimi sloZitéji domlouvat. P¥i blizSim pohledu se také ukazalo,
Ze jeho konflikty s détmi nejcastéji prameni pravé z nemoznosti domluvit se
a sdélit ostatnim svij nazor nebo nérok, napfiklad kdyz si chce pdjéit hracku,
se kterou si hraje nékteré ze starsich déti, které ocekava, ze mu Jifik sviij

pozadavek vysvétli, poprosi...

Abychom ve vyse uvedené situaci mohli vhodné intervenovat, je
nutné zvladnout dobfe rozklicovani, analyzu chlapcovy situace. Po
stupy pozorovani déti a vyhodnocovani vysledki takového pozoro
vani popisuje vice publikaci, zminnme napiiklad Severe (2000), Sheé
dyovou Kurcinkovou (1998) nebo Mertina a Gillernovou (2015).

Je nutno zddraznit, Ze smyslem dale uvedenych postupt nent
diagnostika v uz$im slova smyslu, ale analyza situace, ktera pit
padné miize vyustit v diagnosticky proces, ktery jiz povede dalsl
odbornik. Pracovnici materské skoly se na ném casto podileji na
piiklad vyplnénim dotazniku o projevech ditéte. Takovy dotazni
pak jiz cilené ztidastnéné vede k pojmenovani kli¢ovych momenti
Nyni se ale nachédzime teprve na zacatku procesu, a jelikoz nevime
jak se bude situace dale vyvijet, takova voditka nam zatim chybi:
Existuji vSak obecné postupy, které nam umoznuji efektivne ﬁ_,,mno.m
vat s vysledky svého pozorovani, a reflexi kazdodenniho kontaktus

s ditétem.
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 Nasim hlavnim tkolem v takové situaci je pojmenovat vzorec
shovént. ktery vnimédme jako problémovy a chtsli bychom ho zménit.
K tomu 1z dobfe vyuZit postup, ktery nabizi Severe (2000): Doporu-
cuje saznamenat i skupiny projevi - chovani, které potrebujeme
odstranit, choviéni, které potfebujeme upevnit, a chovani, které neni
uimmwm ménit. Abychom to mohli uéinit, je také potreba si uveédomit,
koho se problémové chovani vlastng tyka, kdo v ném vystupuje jako
hlavni aktér, kdo hraje jakou roli — kdo situaci spousti, kdo je tim,
kdo problémovym chovanim reaguje. Tyto zakladni postupy si dale
popiseme podrobnéji.

5.2.1 Rozliseni aktérd

Nasim dal$im krokem, ktery je vhodné uéinit hned, jakmile si uvédo-
mime néjakd specifika v chovani déti nebo ve vztazich mezi nimi, je
tedy rozliseni aktérti — koho se situace tyka a jak v ni vystupuje. Je
velky rozdil mezi situaci, kdy dits prindsi podnét, ktery vede ostatni
k nevhodné nebo nezadouci reakci, nebo zda je to naopak sledované
dité, kdo i na b&zné podnéty reaguje nepfiméfens. Klademe si tedy
ommww:‘ kdo nebo co spousti problémové chovéni, zda je sledované
.a:m mW:S:\:g aktérem, nebo spise obéti v dané situaci. Toto rozliseni
Je dal$im krokem v procesu, ktery ndm umozni vysledovat a ohranicit
Vzorce chovani, které vnimame jako problémové.

””Maruoﬂm HAE%@E.mSm ﬂ‘_m :m\wma UW\_\%:F tak zjistujeme, e v hlavni rolj
u_.m_h‘ o :m< WN:% Uwoa_mawé n:o<m<:w jsou stejné Easto ostatni déti jako
B sin m_u33<mﬂm_1m Emm&.ms:m starSi spoluzéky a ti se na ného zlobi. Tim
B Uo%mﬂ\ je ﬁm&\ W::_A. Do konfliktu se nedostava s dospélymi, ale
. MHM_AMHEN&Q. m\row\mdr _A.ﬁma je potteba odstranit, jsou tedy konflikty
I Nam:_.ﬁlm oﬂﬁmgds_sgm.ﬁ&_. >9HQ.63. toho mohli dosahnout, je potfeba
ol M o.qwﬁormznmam E:ONEW ,MES.S. komunikaci se stejné starymi
k. :macm_\amw NE Jjeho .mnjwczoﬁ ,\mﬂm.m; situaci bez konfliktu. Naopak mé-

Jeho komunikaci s mladgimi détmi, kde se mu dobfe dafi. Nabizi

se ot3 o :
tazka, co s Jitikovou komunikaci s dosp&lymi, kdyz zde problémy nema.

’
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5.2.2 Analyza vzorce chovani

V prvnim kroku jsme si urcili situace, které vnimame jako problép
a hledali jejich pfedstavitele neboli aktéry. Nasledné se pokusim
pfesné vymezit konkrétni vzorce chovani, se kterymi bychom oE%
pracovat, pifpadné které chceme ménit.

Skutetnost, ze nam nékteré projevy chovéni ditéte vadi, totiz ng
znamend, ze by bylo potfeba je apriorné ménit nebo odmitat. K tomy
abychom respektovali u ditéte chovéni, se kterym nesouhlasimg
miize byt vice diivodd. Uvedme ty zdkladni:

Prvnim diivodem mitiZe byt obtizna zménitelnost takového cha
véani. Ronenova (2000) doporuguje zamyslet se napiiklad nad tf
zdali chovéni, které je z naseho pohledu problémové, neodpovidg
piirozenému prostiedi rodiny ditéte, pfipadné zdali je i rodina mod

k¥ici, hlasité hovori, stdle o ném vime. Kdyz ale pfijdou rodice

Obtizné zménitelné také mitize byt chovéni, které je zalozen@

v problematickém temperamentu ditéte — nékteré déti jsou obecné

|
senzitivngjsi, tzkostnsjsi a neni v nasich moZznostech je ménify

|

jedna se o trvalé nastaveni jejich osobnosti. V takovém ﬁ&@mam

se nage intervence omezuji na to, abychom potizim predchézelt
a ucili déti, jak si samy mohou poméhat (podrobnéji popisuje pIé
blematiku déti s obtiZznym temperamentem napiiklad Sheedyovd
Kurcinkova, 1998).
Dile pak zvazujeme, zdali vidime piirozené zlepSovani, nebo
naopak stagnaci. V neposledni fadé je pak potieba se vzdy vIé
cet k premise, kterou jsme stanovili na zacatku — totiz ze musi jit

o chovani, které ditsti néjakym zptisobem gkodi. Piikladem mo
hou byt napifklad zvlastnosti v jidle, coz se ukazuje jako casté
téma v mateiské skole (jak potvrzuje mj. i jiz citovany vyzku®

LUcitel MS 2016%).
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|sti casto ndstrojem, jak si v matefské Skole (a jesté cas-
B oding) vydobyt svij prostor a prosazovat svou vili. Diivod?
tiz casto pro vychovatele daleko dutlezitéjsi nez pro dité,

- stalo 0 jiné :mﬁoggma.(d\wwowv\ se Umw.womwm s jidlem objevuji na
Jacitku dochéazky am B\m_ﬁ(mamw@ skoly. Pouzijme pripad z praxe — divka
po néstupu do Ewaame skoly odmita jist predlozené jidlo a vyzaduje
pouze suché pecivo a vodu, ve véech ostatnich oblastech je dobte
adaptovana. Rodice s tim nemaji problém a nenuti materskou skolu,
aby situaci fesila. Naopak ucitelka ve tfidé to vnima jako zédsadné pro-
plémové chovani, poukazuje na néj a méla by tendenci s nim bojovat.
Timto pristupem se chovéani zvyraznuje, coZz motivuje ostatni déti
k napodobé. Teprve zpétna vazba od kolegyné v podobé jednoduché
otazky: ,Kdo tady mé problém, ty, nebo dité?" spustila proces sebe-
reflexe, na jehoz konci byla akceptace chovéni ditéte, které s dalsim
pobytem v matefské Skole zacalo ustupovat.

Vyse uvedeny priklad nema vést k Gvaze, Ze bychom méli ustupo-
vat véem narokim déti, at jiz v jidle ¢i jinych oblastech. Jeho smys-
lem je poukazat na dvé vyznamné skutecnosti — jednak Ze i déti maji
pravo na své osobni zvyky a zvlastntistky. Kdo z dospélych dobte
snasi, kdyz si jeho oblibeny hrnecek na kdvu ptij¢i nékdo jiny? Dale
pak na dislednost pii analyze problémového chovani a hledani
vzorcl, které je opravdu potfeba ménit, p¥ipadné které nam stoji za
<V<Em_omo:o: energii. Ucitelky v matetské skole nékdy prebiraji odpo-
Smgz.oﬂ za Smmr za které jim nepfislusi, a zbytecné si tim ztézuji a pfi-
dévaji praci. Casto se tento jev spojuje pravé s nespravnou analyzou

.m::mo@ tedy tfeba s chybnym odhadem zdroje potizi nebo moznosti
J€ ZzZménit,

V nasem piibshu jsme jako problémovy vzorec oznaéili Jifikovy konflikty
S ostatnimi détmi, konkrétna ty situace, kdy se mu nedafi situaci zvladnout,
UASSMm ostatni déti s nim chté&ji komunikovat verbalné a jemu to nejde. Tato
Situace je pro Jifika z pohledu obou uéitelek ve tfidé zrafiujici, protoZe ho
wyluCuje ze socialniho kontaktu.
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5.2.3 0d pficiny k intervenci

Je piirozené, Ze vétsina vychovatelli si zatne nejpozdéji v této fay
diagnostického procesu klast otéazku, co je pricinou problémovéhg
chovani. Odhaleni p¥i¢in ndm nékdy pomiize navrhnout feseni nehg
eliminovat spoustéce problémového chovani. Mnohdy je ale cesta zg
hledanim p¥iginy jen marnym tépanim, protoze nemame bliz81 infgy
mace o anamnéze ditéte, rodinné situaci apod. I v takovych piipadech
jsou nam ale dostupné intervence. Pravé z toho dtvodu hovorimg
o intervencich — nemutzeme pfinést plnohodnotné feSeni, Casto my
seme ale intervenovat ve smyslu pfispéni ke zlepSeni situace apodj
Intervence/ieseni by se totiz mély rodit tam, kde vidime problém,
coz je v materské skole. Takovou intervenci je pak napriklad odstras
néni spoustécich momenti nebo osvojeni nového vzorce chovani. Tol
jsou nepochybné postupy plné dostupné i v mateiské skole. Pokud!
nas rodice podpofii, bude to vzdy ku prospéchu situace. Ale pokud nej
nic to neméni na nutnosti poskytnout ditéti podporu.

Velky dil prace, kterou jsme potfebovali ucinit na cesté k ispésnél
intervenci, zvladneme pravé peclivou diagnostikou. Ta nam pomuze"
uréit piesny cil — co chceme ménit, a naznaci prostredky — jak to bu-
deme délat. Nasledné — v souladu s otdzkami uvedenymi vyse — jest

>

uréime krok posledni: Jak pozname, Ze se véci zlepsuji, ¢eho si bus

o<

deme véimat jako znak ,Gzdravy“?
Vratme se nyni k nagemu ptibéhu.

Jifikovy vyucujici konstatovaly, ze problém je na jeho strang, vznika v situ-
acich, kdy ma hovofit s ostatnimi détmi. Pokud jenom poslouchd, problém
neni, protoze Jirka hezky rozumi, co se po ném chce, a poslechne pokyn.

Samy vyugujici si uvédomily, Ze se natolik pfizpisobily jeho zplisobu komu-

nikace, Ze jej prestaly vnimat jako veti§ problém. Vyvstaval pouze v komuni-

kaci s détmi, protoze ty nemély trpélivost klast Jifikovi otazky.
hlavou, zdali u Jifika bude v bu-

Mnoha ¢tenaflim a ctenarkam nyni jiz bézi

doucnu diagnostikovana vyvojova dysfazie, nebo jen opozdény vyvoj feci. To
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5% mmcm: ale neni dalezité. Jisté, nyni bude nasledovat rozhovor s ro-
M_.m_. prosba 0 vyhledani klinického logopeda nebo speciélné pedagogického

centra pro déti s vadami feci. Tam se bude TeSit jeho Te¢, ale feseni bude

dlouhé a Z
Ve gkolce jsme oviem jako problém oznacili konflikty, a proto se je rozhodly

pan yéitelky Tesit. Ui se s Jifikem pouzivat nékterad zakladni neverbalni

aby mohl détem naznacit, co potfebuje. Tedy pohlazeni po rameni,

lepsent nepfijdou hned.

gesta,
kdyz chce dité oslovit, vedou jej k tomu, aby zaroven vyslovoval jména déti,

pokud si je pamatuje. Dale pouzivaji znak pro ,prosim” a ,dékuji” a opét
vedou chlapce k tomu, aby nejen ukazal, ale také se pokusil pojmenovat
hracku, kterou potfebuje. JiFik si osvojil jednoduchou vétu: ,Ne, jesté hraju”,
aby mohl dat najevo, kdyz nechce nékomu pijéit véc, se kterou nyni pracuje.
S ostatnimi détmi si vysvétlily, Ze Jirka pouZiva néktera slova jinak a nékter
malo, ale presto se s nim umi vSichni domluvit. I ostatni déti mohou pouZit
jejich domluveny znak.

Bez ohledu na to, jak bude dale probihat komunikace s rodinou a dalsi od-
bornd, nejspise logopedicka péce o chlapce, se jeho uéitelkam podafilo vy-
resit problém, ktery byl ve Skolce klitovy - Jifik se efektivnéji domlouva
s détmi a ony s nim.

5.3 Podpiirna opatfeni I. stupné

Mm:o\mm:m skolska legislativa nds vybizi, abychom ziskané informace,
€r¢ muzeme zachytit napfiklad v pedagogickém deniku a které

i’ dagogti intuitivné pouzije k feseni problémi, vyuzili také

fpraveé podptrnych opatieni I. stupné. Systém podpiirnych opat-

Beni o o A ot v 5
_hJe soucdsti novely skolského zakona &. 561/2004 Sb., o pred-
skolnim. BT

VétSina pe
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Bkobis M\__“w%i:f mw_wmmbma‘ ﬁ\mm:% odborném a jiném vzdélavani
E:,E\:WQ\ ; w%ﬂwcw\m\_Nme - waow \n. mm\.wgm Sb.) a nové vyhléasky
- ﬁm, m ) N\mm%w_.“,.\m_(: déti se mJﬁmo::::E vzdéldvacimi potfebami.
<N;mE,<.15\ u.p as <: c. NN\Now\@ WG; o vzdélavani zaka se specialnimi
b ::A_:M\ imi potrebami <m zékt nadanych. V navaznosti na filozo-

‘e tato novela predpoklada, Zze bez ohledu na piftomnost
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diagnézy je smyslem spole¢ného vzdélavani nalézat nejlepsi mogzyg
podminky pro kazdého jedince. Zakon zde tedy kodifikuje to, o g
se snazi dobii pedagogové od pocéatku — najit si ke kazdému %Hmw
cestu. .

Podptirna opatfeni I. stupné jsou definovana jako minim4ly
tiprava metod, organizace a hodnoceni a obsahuji vytvoreni plang
pedagogické pedpory (ve vyhldsce je oznacovan zkratkou PLPPp)
ktery popisuje obtiZe, vhodné cile podpory a zpusoby jejiho ,JLS.W
nocovéni. Kdyz je plan vyhotoven, seznamuji se s nim zédkonni zg
stupci ditéte. Nejpozdéji po tfech mésicich hodnotime, zdali je pog:
pora tspésnd. Pokud ne, je vhodné zapojit do péce o dite také dalgg
instituce, zejména $kolskd poradenska zafizeni, poradenského psy
chologa, klinického logopeda, rodinného terapeuta a dalsi.

Viimnéme si, ze v ndzvu toho nastroje je slovo plan. Toto kow
zelné sltivko, které nas mnohdy trépi, nékdy i dési, je v tomto pripadd
nasim pomocnikem. Pokud totiz opravdu sestavime Ugowombog\,w,
pléan, nemuZe se stat, ze by situace ditéte stagnovala. Bud jsou nase’
intervence Gspé&$né, nebo mame v ruce diikaz, proc¢ je potfeba ditéti
nabidnout dalgi péci a oslovit dalsi odborniky. Tim, komu je potfeba
nutnost dalgi péde dokazovat, jsou nékdy rodice, nékdy nadtizen®

V kazdém piipadé, i pokud nedojde ke zméné, méame v ruce seznang
véci, které jiz nema smysl dal délat, které jsme jiz vyzkouseli, ¢imz sé
zuzuje okruh pro hledani dalsich reseni.

Aby byl PLPP uzite¢nym néstrojem, méli bychom do néj prenést§
zkusenosti, které jsme nasbirali pri analyze problému podle vySe uves
denych otédzek. Mgli bychom se dobfe zamniyslet nad rozdily mezi cili
nasi prace a prostredky, jak cil dosdhnout. Netispéch totiz nezna
mena zavrzeni cile, pouze hledédni novych prostredkt. Dobre stand
veny cil je ale zaloZeny na peclivé analyze situace a nasich moznosts
Ctenaf, ktery dogel az na konec této kapitoly, nent bohatsi o Emimgmw
nové postupy a metody. Ma ale vétsi prehled o svych moznostechs
a bude-li chtit, vi, jak mtiZe svou préaci strukturovat a efektivné vy
7ivat poznatky, které kazdodenné o détech ziskava.

g
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Vwhldska 27/2016 Sb., o vzdélavani Zaki se specialnimi vzdélavacimi
: potrebami a zakit nadanych

Zakon ¢. 561/2004 Sb. o predskolnim, zakladnim, strednim, vyssim

odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zdkon), v platném znéni.
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