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Abstrakt:
Príspevok sa zaoberá vzťahom detskej reči a myslenia v predškolskom veku. Vychádzame z filozofických, kognitívne-psychologických a lingvistických aspektov pri skúmaní reči a jazyka. Doteraz sa pri opise vývinu detskej reči kládol dôraz predovšetkým na zvukovú stránku jazyka a pri stimulácii reči dochádzalo k redukcii na logopedickú prevenciu spätú prevažne s psychomotorikou dieťaťa. Na základe súčasných výskumov sa ukazuje, že myslenie a reč sú súčasťou kognitívnych štruktúr mozgu, a teda  sú späté s intelektom. Preto sa v príspevku zameriavame  na gramatické, lexikálne – slovotvorné charakteristiky jazyka a reči. Ich skúmaním možno odkrývať spôsob detského myslenia, ale i princípy poznávania sveta človekom vôbec. Doterajšia absencia podrobného výskumu detskej reči súvisí s absenciou teoretických vedomostí o fungovaní detského myslenia a o spôsoboch jeho stimulácie predovšetkým u učiteliek materských škôl. V príspevku preto chceme poukázať na zákonitosti  detského myslenia a myslenia dospelých, ktoré sa prezentujú v reči. 
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Úvod
Doteraz sa pri objasňovaní fungovania detskej reči intaktnej populácie poznatky redukovali na zvukovú stránku jazyka, teda súviseli predovšetkým s logopedickou starostlivosťou a prevenciou (Sovák 1984, Lechta  1988, 1990). Tento obraz o detskej reči sa priamo prenášal i do pôsobenia učiteliek v materských školách. V poslednom období (90-te roky 20. storočia) sa situácia na Slovensku mení a sleduje sa detská reč z rôznych aspektov (Štúdie o detskej reči, 2008). Na túto tendenciu chceme nadviazať aj týmto príspevkom. Na základe prípadových štúdií o morfologickej (Vužňáková 2009a) a lexikálnej stránke detskej reči (Vužňáková 2009b) sa  pokúšame vymedziť základné charakteristiky vzťahu detskej reči a myslenia.   


Východiská
Skúmanie reči a jazyka je od obdobia antiky predmetom skúmania filozofie. Z nej sa postupne vyprofilovali a osamostatnili jednotlivé disciplíny. V súčasnosti sa tieto disciplíny akoby nanovo spájajú tým, že sa sleduje viacaspektovosť istého javu, problému. V súvislosti s analýzou  reči a jazyka vznikajú pomedzné disciplíny ako je psycholingvistika, neurolingvistika a kognitívna lingvistika. Prístupy viacerých odborov môžu ponúknuť nové pohľady na vec a zároveň objasniť javy komplexnejšie. Preto v tomto príspevku budeme vychádzať z filozofie jazyka, kognitívnej lingvistiky a kognitívnej psychológie. Predmetom nášho skúmania je vývin a charakteristické vlastnosti detskej reči v predškolskom veku na pozadí vzťahu detskej reči a myslenia.

Gnozeológia alebo epistemológia je filozofická  teória poznania. Skúma zdroje a možnosti, prostredníctvom ktorých môže človek poznať skutočnosť; skúma proces poznania, jeho podstatu, vzťah poznania a skutočnosti, možnosť a pravdivosť poznania (Letz 1997). Analytická filozofia vznikajúca zač. 20. storočia tieto problémy rieši na základe analýzy jazyka. Vychádza z toho, že prostriedkom poznávania sveta je jazyk, teda skúmaním jazyka možno odhaliť princípy nášho myslenia (Leško 1993). V tomto príspevku neriešime to, či sa v jazyku odráža skutočná povaha sveta, ale chceme odhaliť základné princípy poznávania sveta,  t. j. to, ako o ňom hovoríme a prečo o ňom hovoríme tak, ako hovoríme. Na základe výskumov detskej reči sa ukazuje, že ontogenéza môže v mnohom pomôcť odkryť spôsob nášho poznávania. V tomto zmysle nás zaujímajú všeobecné princípy (úvahy, predbežné hypotézy) poznávania sveta dieťaťom, ktoré možno odkrývať prostredníctvom analýzy detskej reči.

Pri skúmaní vzťahu myslenia, jazyka a reči nemožno obísť teórie z oblasti kognitívnej psychológie, t. j. diela J. Piageta (1997) a L. N. Vygotského (1970, 2004). Opierame sa o zistenia vývinu v štádiách a dialektiku ontogenézy myslenia a reči. Neriešime otázku, či jazyk je vrodený alebo nie (prikláňame sa skôr k názoru, podľa ktorého dochádza k interakcii vrodených predpokladov a stimulácií socio-kultúrnym prostredím), ale snažíme sa ukázať princípy vývinu reči a myslenia dieťaťa a následne možnosti ich stimulácie. 

Podľa najnovších výskumov je jazyková kompetencia súčasťou kognitívnej kompetencie človeka. Z toho vyplýva, že princípy rečového správania sa sú analogické s princípmi  správania sa ako takého. Kognitívna lingvistika sa preto zameriava na odhalenie štruktúry a zobrazenie fungovania týchto poznávacích princípov. Zákonitosti kognitívneho systému, teda poznávacie schopnosti mozgu, poznávací proces a systém, sa pokúša opísať zborník Jazyk a kognícia (J. Dolník 2005). Tézy tu obsiahnuté sú pre nás ďalším  východiskom pri analýze detskej reči. Jednou z nich je myšlienka, že osvojovanie si jazyka je oveľa jednoduchšie ako jeho opísanie. Preto adekvátny je taký opis jazykového systému, ktorý je zlúčiteľný s vysvetlením osvojovania si jazyka (op. cit., s. 39 – 41). 
Na dôležitosť poznania rôznych aspektov detskej reči poukazuje aj systematický výskum detskej reči na Slovensku. Prvé výsledky vyšli pod názvom Štúdie o detskej reči (D. Slančová a kol. 2008). Ich cieľom je zefektívnenie logopedickej diagnostiky a intervencie a vhodné stimulovanie rečového vývinu detí v predškolských zariadeniach i v domácom prostredí  a to skúmaním nielen zvukovej, ale i lexikálnej – sémantickej, pragmatickej a komunikačnoregistrovej stránky reči. 

Vzhľadom na domáci výskum sa opierame aj o ďalšie kognitívnolingvistické práce, konkrétne práce Ľ. Liptákovej (v tlači) o súvsťažnosti kognitívnych a slovotvorných štruktúr a L. Maršálovej (1982) o organizácii mentálneho slovníka u dieťaťa. 

Metódy výskumu
1. Princípy fungovania detskej reči vymedzujeme na základe pozorovania dieťaťa vlastnou matkou v domácom prostredí. Predmetom skúmania bolo dieťa od narodenia do 42. mesiaca. Sledovanie longitúdy za takýchto podmienok umožňuje pozorovateľovi zachytávať vývin v jeho komplexnosti. Na druhej strane prípadová štúdia má svoje obmedzenia, a preto niektoré naznačené javy je potrebné ďalej overovať. Z tohto dôvodu vnímame tento príspevok aj ako východisko pre budúci výskum.
2. Skúmanie sa realizovalo na základe prípadových štúdií o morfologickej – Morfológia, vývin detskej reči a materská škola (Vužňáková, 2009a) a slovotvornej stránky detskej reči – Slovotvorné postupy a kategórie v Malom slovotvornom slovníku na pozadí detskej reči  (Vužňáková, 2009b).
ZÁKLADNÉ ZNAKY DETSKEJ REČI A MYSLENIA 

Na základe prípadových štúdií o fungovaní lexikálneho (semaziologické a onomaziologické procesy) a morfologického systému jazyka v detskej reči možno vymedziť nasledujúce charakteristiky:
1. Vzhľadom na používanie slovných druhov a spôsob ohýbania slov je detská reč odrazom detského myslenia, ktoré sa podstatne líši od myslenia dospelých (pozri Vužňáková 2009a).
a) Detská reč sa v počiatočných fázach vývinu vyznačuje odlišnou slovnodruhovou kategorizáciou významov.

b) Prechod od izolovaných slov k flexii sa deje v jednotlivých etapách.

          1. porozumenie slovám,

          2. vyslovovanie prvých slov,

          3. používanie dvojslovných spojení a rozširovanie slovnej zásoby o substantíva a slovesá,

           4. rozširovanie lexikálnej zásoby o ďalšie slovné druhy,

           5. komunikačné využívanie slovných druhov (častice, číslovky, príslovky času, abstraktné substatntíva, slovesá pomenúvajúce pozorovateľné deje vzhľadom na čas – stavy a činnosti  súvisiace s existenciou člověka v čase, napr. rásť, starnúť, narodiť sa, zomrieť).

2. Slovotvorný a gramatický systém fungujú vzhľadom na vývin reči a kognitívne štruktúry analogicky. Pravidlá ohýbania a slovotvornej motivácie sa v detskej reči prenášajú veľmi pravidelne. 

Deti, ktoré sa začnú vyjadrovať dvojslovnými spojeniami, vetami, používajú gramatické pravidlá prvotne na základe analógie (porovnaj Vužňáková 2008). Používajú jazyk tak, akoby neexistovali ďalšie tvary, žiadne odchýlky, výnimky, porušovanie pravidiel. V literatúre sa tento jav označuje ako hypergeneralizácia (Rybár 2005, s. 88) a objavuje sa vo všetkých jazykoch. V slovenčine ho možno vnímať v rámci ohýbania i tvorenia slov. Najmarkantnejšími javmi sú:
a) Skloňovanie a časovanie ako také: „Idem pa. A s kým? S tatom a mamom.“ „Kreslím s ceruzkom. Papám chlebík s maslom a pomazánkom.“ „Kde ide teta s taškom?“ „Dáme čajík bábätkovi.“; „Čo mamka pečla (piekla)?“ „Sypám piesok.“ „Umyjám ruky.“ (analogicky podľa tvarov prvej slovesnej triedy –  hajať, papať atď.). „Nakres snehuliaka!“ „Neštek ma!“ „Vysvet mi!“ Uhryz ma! (tvorenie tvarov rozkazovacieho spôsobu pravidelne bez spoluhlások a formových – imperatívnych morfém –li, -ni podľa tvarov slovies, ktoré sa končia na nulovú príponu v tvare rozkazovacieho spôsobu, napr. Učeš!, Obleč!, Nes!). 
b) Používanie rodu substantív: Znakom uplatňovania pravidelnosti a vnímania nesystémovosti sú aj výsledky detského spôsobu myslenia: „A prečo je tata on? Mal by byť tat a nie tata.“; „Čo sa vlečieš ani korytnačka? Ja nie som korytnačka, ale korytnačík.“ (Dieťa si uvedomuje, že znakom feminín je koncová gramatická morféma a, pozri Čukovskij 1970). S tým súvisí používanie substantív s konsonantickým zakončením v mužskom rode a zakončením na silnú rodovú morfému a v ženskom rode v detskej reči: „Pozri, aký pekný púšť.“,  Keď bol noc, bola tma.“ Pri gramatickom rode sa používajú pravidlá, ktoré nie sú vnútorne zdôvodniteľné, nezapadajú do systému, kritériom ich používania je norma, a preto  dieťa vytvára varianty na základe systému: „Nie je tu soľa./Ešte biely soľ.“; Už je otvorený lekáreň?/Tu je lekárňa.“

c) Používanie tvarov, kde dochádza k alternáciám: Tam sú trpaslíky.“; „Hrajme sa na vojacov.“; otec – oteca;  stojila;  vezmela; Pozri, ako vyskočujem.“
d) Stupňovanie adjektív a adverbií: dobrý – dobrejší, dobre – dobrejšie; dole – dolšie.
e) Tvorenie okazionalizmov a používanie prefixálne vzniknutých slovies: „Trošku zamukujeme.“; „Aj ja chcem tak napisovať ako ty. „ („opakovane napísať“); „Ja zmaľujem („odstránim malbu/maľovanie“)); „Nechcem ísť do plakacej triedy.“; „soľová voda; „Keby som mala také nad kolená, tak budú nadkolenky“; Už sa mi zaliečilo (vyliečilo); Valec dovalkoval. „Idem mixerovať.“
3. Predpokladom používaniu pravidiel (gramatických a slovotvorných) je používanie slov ako znakov a slovných spojení, ktorých používanie nie je kompatibilné s ich  používaním dospelými (bližšie o tom pozri Vužňáková 2008). 

V detskej reči možno vymedziť:

            1.   foneticky vydeliteľné časti s „prázdnym obsahom“ (napr. prázdniny, robota),

2. slová s veľmi širokým významom (napr. tata – každý muž, lopta – všetko okrúhle),

3. slová s nepresným, neúplným významom (žaba – všetko zelené s veľkými očami),

4. slová, ktorých použitie zodpovedá tomu, ako s nimi narábajú dospelí.

4. Semaziológia predchádza onomaziológii, ale neskôr prebiehajú oba semiotické procesy, osvojovanie si a tvorenie slov, súbežne.

Pri vývine reči dochádza najprv k prechodu od formy k obsahu (semaziologický postup). Ide o proces napĺňania a spresňovania významov, o sémantickú špecifikáciu konkrétnych slov. Dieťaťu sa ponúkajú lexikálne jednotky a pravidlá jazyka, ktorých význam a funkciu dieťa odkrýva a uplatňuje v reči postupne.  Až neskôr sa  objavuje aj opačný postup, t. j. prechod obsahu k forme (onomaziologický postup), ktorý  sa spája s rovinou nevedomia, s implicitným používaním pravidiel a tvorením slov. Reč je v tomto smere ukazovateľom dosiahnutej úrovne myslenia a osvojenia si jazyka. Najprv je teda dieťa objaviteľom jazyka a až následne jeho tvorcom, hoci tieto javy  neskôr prebiehajú súbežne (porovnaj Vužňáková 2008).
1. semaziológia (používanie slov s im prislúchajúcim významom) 

2.  gramatika (požívanie pravidiel – skloňovanie a časovanie) 

3. onomaziológia (tvorenie slov s príslušným významom na základe pravidiel, spojenie sémantiky a gramatiky)

Vzhľadom na tieto skutočnosti by bolo možné chápať slovotvornú motiváciu ako samostatný jazykový systém.

ZÁKLADNÉ ATRIBÚTY KOGNÍCIE A JAZYKA
Na základe uvedených charakteristik možno vymedziť základné princípy fungovania myslenia a reči a diferenciácie pri osvojovaní si jazykových podsystémov.
1. Hypergeneralizácia
Pojem hypergeneralizácie sa spája  v súvislosti s detskou rečou s lexikou, konkrétne s používaním slov ako bilaterálnych lexikálnych jednotiek s formou a významom. V tomto zmysle je opačným javom hyperdiferenciácia (porov. Lechta 1990). Hypergeneralizácia je  príčinou chudobnej slovnej zásoby a prejavuje sa používaním slov so širokým významom. Hyperdiferenciácia sa prejavuje túžbou  po pomenovaniach, znakoch.  Hypergeneralizácia i hyprediferenciácia sú dočasnými znakmi v ranom štádiu vývinu vlastnej reči. Aby dieťa dokázalo používať slová ako dospelí  potrebuje opakovanú skúsenosť (rôzne kontexty), t. j. potrebuje si vytvoriť významy, naplniť formy obsahom pričom je dôležitá stimulácia zvonku. Ako však chápať toto napĺňanie? Významy možno opísať ako mentálne reprezentácie, ktoré neexistujú vopred, ale vznikajú ako výsledok skúsenosti so slovom. Preto nie sú totožné ani u jednotlivých používateľov jazyka, teda sú do istej miery subjektívne vzhľadom na individuálnu skúsenosť. V detskej reči sú na začiatku obsahy slov len subjektívne. V istej etape sa však subjektívne reprezentácie menia na intersubjektívne. Vznikne prototypický súbor príznakov (na základe vzťahov myseľ – skúsenosť, slovo a iné slová), ktorý zaručuje intersubjektívnu komunikáciu. Prototypický súbor znamená, že mentálne reprezentácie obsahujú isté spoločné, všeobecné vlastnosti, no zároveň sa obsahy vedomia jednotlivcov líšia skúsenostným aspektom – vlastnými asociáciami.
2. Princíp analógie a transferu poznania

Pojem hypergeneralizácie sa spája aj s analogickým používaním jazykových pravidiel v detskej reči. Keď vychádzame z toho, že jazykové kompetencie sú súčasťou kognitívnych, analógiu môžeme vnímať ako princíp, na ktorom funguje naše myslenie. Naša myseľ dokáže vygenerovať pravidlá a prenášať ich na nové situácie. Dôkazom je slovotvorba a gramatika v jazyku ako sme ukázali vyššie, ale i myslenie dieťaťa ako takého: Keď sa nebudeš česať, budú ti padať do očí vlásky, očká sa ti pokazia a budeš nosiť okuliare. – „V škôlke bolo jedno dievčatko a malo okuliare. Nechcelo sa česať a pokazili sa jej oči.“; Keď budeš papať veľa cukríkov, pokazia sa ti zúbky a všetky ti vypadajú. – „Pozri, teta nemá zuby! Papala veľa cukríkov.“

Teda to, čo vnímame ako „chybné“ v detskej reči, je výsledkom princípu, ktorý je daný nášmu spôsobu poznávania a spracovávania sveta akoby apriori. 

3. Systémovosť a pravidelnost

Princíp analógie je výsledkom toho, že naša psychika vnáša do poznania poriadok a systém. „Chyby“ sa spájajú predovšetkým s variabilnosťou a viacvýznamovosťou. Argumentom je v rámci slovotvorby  prefixálne tvorenie slovies. Dieťa používa neuzuálne a nenormované podoby slov práve preto, že prefixy sú polysémické (o tom pozri Vužňáková 2009b): „Už sa mi to zaliečilo.“ (podľa zahojilo, zašpinilo), v morfológii pri nepravidelných tvaroch a výnimkách; naopak tvorenie okazionalizmov sa viaže na systémové, pravidelné tvorenie slov (pomenovanie prostriedku deja – ovať, mixerovať, zamukovať; podkolienky – nadkolienky). V tomto zmysle je detský spôsob hovorenia o svete úplne legitímny, no nie konvencionalizovaný. Mentálna reprezentácia totiž môže byť vyjadrená rôzne, rôznymi príznakmi a spôsobmi. Dôležité je poznať konvenčné znaky a spôsoby vyjadrenia, k čomu sa dieťa musí dopracovať. Kým potvrdením tejto skutočnosti v rámci flexie je tzv. wug test (umelo vytvorený systém – ohýbanie „umelých slov“, Jazyk a kognícia 2005, s. 92), v rámci slovotvorby je takýmto testom tvorba okazionalizmov (prirodzený test). Deti tvoria okazionalizmy i ďalšie slovotvorne motivované slová analogicky – podľa regulárnych pravidiel bez toho, aby to dieťa niekto učil. Na základe toho možno usudzovať, že gramatika a slovotvorba podliehajú rovnakému modulu vzhľadom na kognitívne štruktúry ľudskej mysle.
Otázne je, či myslenie dospelých funguje ináč ako myslenie detí. Ak sa pozrieme na reč dospelých, zistíme, že aj tí, a nie zriedakvo, robia chyby. A robia ich tam, kde sa narúša systémovosť, resp. kde sa krížia systémotvorné princípy (napr. uplatňovanie a porušovanie pravidla o rytmickom krátení). Naša psychika teda pracuje ako systém. Je nastavená tak, že dokáže vygenerovať všeobecné pravidlá akéhokoľvek jazyka a podľa nich sa správať pri používaní reči. Zároveň logické používanie pravidiel súvisí s celkovým správaním sa človeka. Na základe prípadových štúdií sa ukazuje, že v tom istom čase sa objavuje logické tvorenie súvetí, skladanie kociek a kresba postavy s časťami tela, používanie predložiek a tvorba okazionalizmov. Zdá sa teda, že princíp hypergeneralizácie v rámci používania slov v ranej etape vývinu reči je dočasný jav, kým hypergeneralizácia ako analógia a transfer pravidiel sú všeobecné princípy našich kognitívnych štruktúr. 
4. Formovanie jazyka a poznania na úrovni sémantiky a gramatiky
Sledovanie ontogenézy reči a myslenia umožňuje vymedziť a charakterizovať sémantický a gramatický podsystém jazyka a odlišné procesy, ktoré sa zúčastňujú pri ich osvojovaní si.
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	asociatívnosť
	analogickosť

	prechod od konkrétneho k abstraktnému (subjektívne sa mení na intersubjektivně aj vplyvom myslenia, pre ktoré  sú charakteristické atribúty egocentrizmus a centrácia) 
	prechod od abstraktného ku konkrétnemu (prvotné používanie pravidel sa realizuje na základe generalizácie dominantných, najfrekventovanejších javov, ktoré sa neskôr  diferencujú)

	explicitná pamäť (komplikovanejšie a dlhodobejšie vytváranie pamäťových stôp, vnímanie sveta cez kategorie priestoru a času) 
	implicitná paměť (jednoduchší spôsob osvojovania –– automatickosť, spontánnosť – na aktivizáciu neurónov stačí pozorovanie činnosti)

	bilaterálnosť znakov (odriekavanie znakov, slov je jednoduché, ťažké je pochopiť, čo znamenajú)
	pravidlá nie je potrebné chápať, aby sme ich mohli používať.


Záver
Na základe uvedeného možno konštatovať, že rozdiely medzi detskou rečou a rečou dospelých nevyplývajú, ako by sa to na prvý pohľad mohlo zdať, len z toho, že dieťa nepozná jazyk, ale z princípov, na ktorých je založená naša kognícia, a  zo spôsobov osvojovania si rôznych podsystémov jazyka. Kým pri porovnávaní detskej reči a reči dospelých sa môže javiť, že sú tu značné rozdiely, pri komparácii poznávania a myslenia sa ukazuje opak. Medzi deťmi a dospelými na úrovni gramatiky nie sú veľké odlišnosti. Kognitívne štruktúry fungujú na rovnakých princípoch. Zdá sa, akoby nám boli princípy systémovosti, hypergeneralizácie a transferu dané apriori. Preto dieťa dokáže veľmi ľahko analogicky používať pravidlá jazyka. Na úrovni sémantiky je situácia komplikovanejšia. Významy sa totiž nepredkladajú ako hotové, dieťa sa k nim musí dopracovať na základe stimulácie a osobnej skúsenosti. To si vyžaduje dlhšie dozrievanie. Dieťa si musí rozširovať slovnú zásobu, vytvárať explicitnú pamäť spojenú so zážitkami a naučiť sa vnímať svet cez kategórie priestoru a času, pričom subjektívne sa len postupne transformuje na intersubjektívne. V detskej reči sa to prejavuje neschopnosťou používať číslovky a príslovky času, abstraktné pojmy, lexikálne jednotky súvisiace s vnímaním časopriestoru a nepriame pomenovania v komunikácii.
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gnoSeological aspects of childS speech
Summary:
The paper deals with the relationship of child speech and thought in preschool age. We come from the philosophical, cognitive-psychological and linguistic aspects in research of speech and language. Until recently, the literature pursuing the development of children's speech was the emphasis on the phonic system with respect to the development of pronunciation and articulation accuracy. This  logopedics care and prevention in the preschool age connected with this. Based on recent research shows that thinking and speech are part of the cognitive structures of the brain and are therefore linked to the intellect. Therefore, the contribution focuses on the grammatical, lexical – word-formation characteristics of language and speech. Their examination may reveal how children's thinking, but also the principles of human cognition at all. To date the lack of detailed research of childs speech is related to the lack of theoretical knowledge about functioning of childs thinking and ways of their stimulation at kindergarten. Therefore, we try refer to patterns of  children's thinking and thinking of adults, which are presented in the speech.
Key words:

childs speech, development, cognition and language, principles of knowledge
Kontaktní adresa:
Mgr. Katarína Vužňáková, PhD.
Katedra komunikačnej a literárnej výchovy

Pedagogická fakulta Prešovskej univerzity v Prešove

17. novembra 1, 081 16 Prešov

dziakova@unipo.sk
+421(0)517470421 
